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  چكيده
هاي آموزش تلفيقي بـر روي   نسبت به اثربخشي برنامه ي تلفيقيشنوا آموزان كم دانش عاديپژوهش حاضر به منظور مقايسه نگرش معلمان رابط و  :هدف

و اسـت  اي  مقايسـه  -علـّي  حاضـر از نـوع   طرح پـژوهش  :روش .جرا شداشهر تهران پسرانه شاغل در دبستانهاي , عادينفر معلم  60نفر معلم رابط و  60
سـنج   محقـق سـاخته نگـرش   مقيـاس  , گيري مورد استفاده ندازهابزار ا. اي انتخاب شدند گيري چند مرحله نمونه روش  طور تصادفي با استفاده از بهآزمودنيها 

رگرسـيون   روشو  مسـتقل  بـا اسـتفاده از آزمـون تـي    , هـا  تحليـل آمـاري داده  . آورد شدبر 94/0روش آلفاي كرونباخ  استفاده از بود كه اعتبار آن با معلم
هـاي   نسبت به اثربخشي برنامه عادينشان داد كه بين دو ميانگين نگرش معلمان رابط و نگرش معلمان نتايج اين پژوهش  :ها يافته.صورت گرفت انهگچند

بين مورد بررسـي همچـون جنسـيت، سـن، مـدرك تحصـيلي، سـابقه         اما متغيرهاي پيش. جود داردداري و تفاوت معنابه نفع معلمان رابط آموزش تلفيقي 
بينـي   نتوانستند تغييـرات نگـرش معلمـان را پـيش    شنواي تحت پوشش در كلاس  آموزان كم معلمان و تعداد دانشتدريس، پايه تدريس، وضعيت استخدام 

لذا موفقيـت   ,هاي آموزش تلفيقي مثبت نيست نسبت به برنامه ي تلفيقيشنوا آموزان كم دي دانشبا توجه به اينكه نگرش معلمان عا :گيري نتيجه .كنند
  . شوداجرا سازي معلمان عادي و اصلاح نگرش آنان  آگاه ضمن خدمت به منظور هاي آموزش برنامهافتد و ضرورت دارد  ها به خطر مي گونه برنامه اين

  
   شنوا كم آموز تلفيقي، دانش آموزش هاي برنامه نگرش بهرابط، معلمان  ،عادي انمعلم :يكليد  هاي واژه

  

  مقدمه
در ) اســتثنايي(مــوزش و پــرورش عــادي و ويــژه آ

سراســر دنيــا در حــال تحــول و گــذر اســت و نهضــت 
ــادي ــازي ع ــه, 1س ــي   برنام ــوزش تلفيق ــاي آم ــا  2ه ي
آمـوزش   ،اخيـر  هايو در سـال  3سازي آموزشي يكپارچه
در , نسـبتاً جديـد و جسـورانه    اقدامي مثابةبه  4فراگير

ــان روان ــان مي ــت  , شناس ــيم و تربي ــان تعل , متخصص
موافقتهــا و , مـددكاران اجتمـاعي و ديگــر كارشناسـان   

ــايمخالفت ــها و   هـ ــه و همايشـ ــياري را برانگيختـ بسـ
متعددي را بـه خـود اختصـاص داده اسـت      هايپژوهش

  ).1384, پژوه و همكاران ؛ به1372و  1371, پژوه به(

) 1386, پژوه و همكـاران  ترجمه به, 1988(ويليامز 
بر اين بـاور اسـت   , سازي در تبيين فلسفة نهضت عادي

حقـوق و  , كه افراد اسـتثنايي بايـد از همـان امتيـازات    
منـد   بهـره , ي كه اشـخاص عـادي برخوردارنـد   هايفرصت
آمـوزش بـراي   , توجه بـه حقـوق بشـر   , رو از اين. شوند
برابـر و   هايتفراهم كـردن فرص ـ , جانبه رشد همه, همه

جامعه و تسـهيل   هرپذيرش اجتماعي همة شهروندان 
تـرين   پـذيري از مهـم   فرايند اجتماعي شدن يـا جامعـه  

 ،هـاي آمـوزش تلفيقـي و آمـوزش فراگيـر      اصول برنامه
  . شوند محسوب مي
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اكثر متخصصان آموزش و پرورش , در سالهاي اخير
آمـوزان بـا    ويژه بـر ايـن باورنـد كـه جداسـازي دانـش      

اقدامي , از همسالان عادي خود ،هاي آموزشي ويژهنياز
آموزان با  جانبه دانش غير انساني است و مانع رشد همه

، ؛ سرتو1979, براون و همكاران(شود  نيازهاي ويژه مي
 ,از ايـن رو  ).1992, پـژوه  ؛ بـه 1984 و يورك،  هرينگ
بـه منظـور   آموزش تلفيقي و آموزش فراگير هاي  برنامه

ناختي، اجتماعي، عاطفي و ارتبـاطي  رشد مهارتهاي ش
آمـوزش  هـاي   برنامـه , افـزون بـر ايـن   . اند طراحي شده

كمــك  5شـنوايي  آمـوزان بـا آســيب   تلفيقـي بـه دانــش  
كنند تا در مهارتهاي مورد نظر تبحر يابند و تشويق  مي

شوند تا براي پيشرفتهاي بيشتر تلاش كنند و به خـود  
هنـد  كمك كنند تـا مفهـوم خـود مثبـت را توسـعه د     

  ).1998مايه،  يل؛ 1384, پژوه و همكاران به(
ــراون و همكــاران (پژوهشــهاي متعــددي  ؛ 1979ب

 ددريـك، ؛ اشتين بك و 1984 هرينگ و يورك، ،سرتو
ويـزل و  , ؛ موسـت 1992, پـژوه  ؛ به1982, ؛ ولتز1984

هاي آموزش  نشان داده است كه برنامه) 1999توركاپا، 
 ــ  ــابي آموزش ــه روش جاي ــه منزل ــي ب ــار و  ,6يتلفيق آث

پيامدهاي مثبتي به دنبال دارد كـه بـه برخـي از آنهـا     
  :شود اشاره مي

فرصـتهايي را بـراي    ،هاي آموزش تلفيقي برنامه -1
آمـوزان عـادي و    دانـش تماس و تعامل اجتمـاعي بـين   

كند تا مهارتهاي  فراهم مي با نيازهاي ويژهآموزان  دانش
جانس يـاد  براي زندگي در جامعه پيچيده و نامترا لازم 

  .بگيرند و در عمل تمرين كنند
ايي را بـراي  هاي آموزش تلفيقـي فرصـته   برنامه -2

آمـوزان   دانـش پذيرش، تفـاهم و احتـرام متقابـل بـين     
   .كند فراهم مي آموزان با نيازهاي ويژه دانشعادي و 

برخي از انديشمندان آمـوزش و پـرورش   , در مقابل
نبايـد   ،اي ويـژه آموزان با نيازه معتقدند كه دانش, ويژه

آنهـا  . شـوند  تلفيـق در جريان عادي آموزش و پرورش 
هـاي آمـوزش    را براي مخالفت خـود بـا برنامـه   دلايلي 

ماننـد نبـود يـا كمبـود خـدمات       .اند تلفيقي ذكر كرده
آموزش ويژه و امكانات فيزيكـي و وجـود نگـرش    , ويژه

و معلمـان  اوليـا  , آمـوزان  منفي به آنان از طرف دانـش 
هـاي   افزايند كـه برنامـه   گروه از مخالفان مي اين. عادي

گــوي برخــي از  ممكــن اســت پاســخ تلفيقــيآمــوزش 
اما برخي ديگر از نيازهـاي  , آموزان باشد نيازهاي دانش

ــده   ــردي را نادي ــاي ف ــز تفاوته ــان و ني ــي  آن ــد  م گيرن
وي مـن و   ؛ داپـوكس و 2002, آوراميديس و نـورويچ (

  ). 2005 استرادا،
سـازي آموزشـي عبـارت     كپارچهآموزش تلفيقي يا ي

ــام   ــان و همگ ــيم و تربيــت همزم ــد تعل اســت از فراين
در  با نيازهـاي ويـژه  آموزان  آموزان عادي و دانش دانش

آمـوزش  . وقت يـا تمـام وقـت    طور پاره مدارس عادي به
تلفيقـي تـا تلفيـق     تلفيقي به شكلهاي گونـاگون نيمـه  

ر آموزش فراگي ،در سالهاي اخير. گيرد كامل صورت مي
آموزش تلفيقي شده و هدف آن تحت پوشش  جانشين

آموزان عـادي   آموزان اعم از دانش دانش همةقرار دادن 
متفــاوت در  هـاي آمــوزان بـا ناتوانيهــا و توانايي  و دانـش 

بـه بيـان ديگـر در     ؛ي عـادي اسـت  كلاسـها مدارس و 
در  ،بــا نيازهــاي ويــژهآمــوزان  دانــش ،فراگيــرآمـوزش  

و آموزان عادي  كنار دانشمدارس و كلاسهاي عادي در 
و با همكاري معلمـان رابـط بـه     عاديمعلمان  ر نظريز

آمـوزش  هـاي   هدف نهـايي برنامـه  . پردازند تحصيل مي
مشـاركت   ,آمـوزان  جانبه همة دانـش  رشد همه ،فراگير

ــاعي    ــدگي اجتم ــان در زن ــل آن ــردن  كام ــراهم ك و ف
؛ 1372, پژوه به(است  محيطهاي با كمترين محدوديت

ــه ــژوه ب ــاري و    ).1992 ,پ ــاط كاكوجويب ــن ارتب در اي
اي  در مقالـه ) 2000, به نقل از مـايلز  1380(هوسپيان 

اظهـار   "فلسفه آموزش و پرورش فراگيـر "تحت عنوان 
آموزش تلفيقـي اساسـاً از الگـوي پزشـكي      اند كه كرده

مســئله يـا مشــكل   صـورت نـاتواني كــه كـودك را بــه   
ود يـا  بيند و خواستار آن است كه كودك عوض ش ـ مي

بخشي قرار گيرد تا متناسب با نظام آموزشي  مورد توان
در حالي كـه آمـوزش فراگيـر بـا     . كند تبعيت مي, شود

ــازگاري دارد  ــاتواني س ــاعي ن ــين . الگــوي اجتم در چن
مسئله يا مشكل در نظـر گرفتـه    مثابةآنچه به , الگويي

بـر ايـن   . اسـت در واقع خـود نظـام آموزشـي     ,شود مي
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شـود كـه مدرسـه و نظـام      اهم مـي اساس اين امكان فر
گـوي   به طور كلي عوض شوند تا بتوانند پاسخآموزشي 

بـه بيـاني    ؛يادگيرنـدگان باشـند   همـة نيازهاي فـردي  
رفـتن بـه   «آموزش تلفيقي مربـوط اسـت بـه    , تر ساده

مشـاركت در  «كه آموزش فراگير بـه   در حالي» مدرسه
  .شود مربوط مي» مدرسه

در نظـام   اخيـر در سـالهاي   شايان ذكـر اسـت كـه   
مــدارس و كلاســهايي كــه , آمــوزش و پــرورش ايــران

ر زي ـآموزان عادي  در كنار دانش استثنايي آموزان دانش
معلمان عادي و با همكاري معلمان رابـط آمـوزش    نظر
ناميـده   8و كلاسهاي تلفيقي 7مدارس تلفيقي, بينند مي
بــه معلمــاني كــه در آمــوزش و , از ايــن رو. شــوند مــي

شتغال دارند و در مـدارس و كلاسـهاي   پرورش عادي ا
  9عـادي يـا پـذيرا   معلمـان  , كننـد  تلفيقي تدريس مـي 

بـه معلمـان    10كـه معلمـان رابـط    در حـالي . گوينـد  مي
ان آمـوزش و  شـود كـه در سـازم    متخصصي اطلاق مي

اي يـك   طور منظم هفتـه  و بهپرورش استثنايي خدمت 
ه طور سيار به مدارس و كلاسهاي تلفيقي مراجع ـ روز به

آمـوزان   دانـش  ،طـور معمـول   معلمان رابط به. كنند مي
بـه  , نـد ده را تحـت آمـوزش ويـژه قـرار مـي     استثنايي 

و شـود   مـي مشكلات آموزشي و رفتاري آنان رسيدگي 
بـه ديگـر    ؛كننـد  معلمان عادي آنـان را راهنمـايي مـي   

 ةاي بـه مدرس ـ  كـه از مدرسـه   اي به معلم ويـژه  ,سخن
. شـود  مـي   اطـلاق  يـز سـيار ن معلـم  , كند ديگر سفر مي

معلمان رابط از تخصص و مهارتهاي خاصي برخوردارند 
, اي از خـدمات آنـان بـراي تـدريس     طور گسـترده  و به

آموزان بـا نيازهـاي آموزشـي     راهنمايي و مشاوره دانش
  .شود استفاده مي تلفيقيويژه در مدارس و كلاسهاي 

آمــوزان  بــدين منــوال ضــرورت دارد دربــارة دانــش
نيـز   عـادي شاغل به تحصـيل در مـدارس    11شنواي كم

شنواي تلفيقـي بـه    آموز كم دانش. توضيحاتي داده شود
گيري از وسـايل   شود كه با بهره آموزي اطلاق مي دانش
ماندة شنوايي  بتواند از باقيمانند سمعك شنوايي  كمك

ــق    ــه از طري ــاتي ك ــردازش اطلاع ــود در ادراك و پ خ
در كـلاس   واسـتفاده كنـد   , آورد شنيدن به دست مـي 

, ناپـژوه و همكـار   بـه (به تحصيل اشـتغال ورزد   ،عادي
1384 .(  

چـه  , معلمـان مثبـت   12وجـود نگـرش   ،بدون شك
هـاي   نامـه ربـه ب , و چـه معلمـان رابـط    عـادي معلمان 

 تـرين عوامـل مـؤثر بـر     مهـم يكـي از  , آموزش تلفيقـي 
هـر چـه بيشـتر    جذب و نيز  ها گونه برنامه موفقيت اين

به سـوي مـدارس عـادي اسـت     يي استثناآموزان  دانش
ــه( ــژوه و گنجــي ب ــرا  ).1378هوســپيان، ؛ 1383, پ زي
آورد  طور معمول انسان به اموري يا افرادي روي مـي  به

, آنهـايي كـه دوسـت نـدارد     ازكه آنها را دوست دارد و 
شناسـي   در سرتاسر تاريخ روان, رو از اين. كند دوري مي
ين شـاخه  مطالعه نگرش از موضوعات اصلي ا, اجتماعي
امــا چــرا مطالعــه . شــود شناســي محســوب مــي از روان

ها، نگرش ـكـه  نگرشها مهم است؟ اولين پاسخ اين است 
در زنـدگي  , كننـد  رفتارها را هـدايت مـي  تا حد زيادي 

 ــ  ــر ت ــر ادراك و تفك ــد و ب ــت دارن ــاعي اهمي ثير أاجتم
ال دوم ايـن اسـت كـه مفهـوم نگـرش      ؤس ـ. گذارند مي

ايـن اسـت كـه اكثـر     شـود؟ پاسـخ    چگونه تعريف مـي 
نگرش را ارزيابي كلـي و فـوري   , شناسان اجتماعي روان

. كننـد  ها و موضوعات تعريـف مـي   ه پديد, از بعضي امور
 يتمايل رواني نسبتاً پايدار شايان ذكر است كه نگرش،
بنابراين  ؛شود خواهي بيان مي است كه با درجاتي از هوا

انـد و  م نگرش افراد در طـول زمـان نسـبتاً پايـدار مـي     
نگرش , يگذر به موضوع احساس و واكنش موقت و زود

ــي ــتروبه و هيوســتون( شــود محســوب نم , 2001, اش
  ). 1383, ؛ كريمي1383, اي و همكاران ترجمه اژه

 پيشـرفت موفقيـت و  گـذار در   از عوامل مهم و تأثير
 ,شـنوا  آموزان كم هاي آموزش تلفيقي براي دانش برنامه

 .هاي تلفيقي است برنامه بهوجود نگرش مثبت معلمان 
آمـوز   در چنين شرايطي است كه تمركز از روي دانـش 

سؤال اصلي ناكـامي تحصـيلي برداشـته و بـر      مثابةبه 
, قابليتهــا و نگــرش معلــم اننــدروي عوامــل ديگــري م

, اران آموزشـي ذگ مسئولان و سياست, نگرش همسالان
در سـاية  . شـود  امكانات و شرايط آموزشي معطوف مـي 

لي است كه ساختار نظام آموزشي از حالـت  چنين تحو
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تصــنعي خــود كــه در آن افــراد بــر اســاس ناتوانيهــا و 
, شـوند  تفاوتهاي فردي و اجتماعي از يكديگر جـدا مـي  

فراگيـر   يا هخارج و نمونة كوچك ولي واقعـي از جامع ـ 
سطح آستانة تحمل جامعـه   ،در جامعة فراگير. شود مي

و  هـا و از فرهنگ افـراد بـا تواناييهـا    همـة براي پذيرش 
افـراد از   همـة و  رود ميسطوح اجتماعي مختلف بالاتر 
 گيرنـد  مـي  قـرار   احتـرام  سوي يكديگر مورد پذيرش و

  ). 1380, هوسپيان و  كاكوجويباري(
نگرش معلمان به آموزش ) 2000(و سادك  سادك

و به اين نتيجـه    دهكرتلفيقي را از ابعاد مختلف بررسي 
آموزان و جـو مدرسـه در    دانش اند كه ويژگيهاي رسيده

اين امر دخيل هستند و كارآمدي معلمان و تعداد كـم  
باعـــث پـــذيرش بهتـــر  ،آمـــوزان در كـــلاس دانـــش
  .شود معلمان مي ياز سوآموزان استثنايي  دانش

 يمعلمـان كـه  گزارش كرده است ) 1994(پاترسون 
آمـوزان بـا آسـيب شـنوايي      كه در كلاس خود با دانش

هاي آمـوزش تلفيقـي    كه برنامه ندعتقدرو بودند، م هروب
كـه كـلاس   انـد   مفيدند و از اين عقيده حمايـت كـرده  

تلفيقي از ابعاد مختلفي همچون آموزشي، اجتمـاعي و  
  .عاطفي نسبت به كلاسهاي مجزا برتر است

و داپـــوكس و ) 2000(و پدرابيســـي بـــال بـــوني 
انـد   خود گزارش كرده يپژوهشهادر ) 2005(ن اهمكار
نســبت بــه  ،داراي تجربــه آمــوزش ويــژه معلمــانكــه 
و  اپـدال . تـري دارنـد   هاي تلفيقي نگـرش مثبـت   برنامه

نيز در تحقيقـي بـه بررسـي نگـرش     ) 2001( همكاران
در هـاي آمـوزش تلفيقـي     به برنامـه  فلسطينيمعلمان 

كـه   نـد ا هو به اين نتيجه رسيد هپرداختمدارس ابتدايي 
معلمـان  . اند ودهها موافق ب اكثريت معلمان با اين برنامه

مورد مطالعه اظهار كـرده بودنـد كـه سـبك معمـاري      
آمـوزان بايـد    با توجه به نيازهاي دانـش  ،مدارس عادي

  . تغيير يابد
) 1979( ، گراهــام و وارنــر، در مقابــل، هادســون 

حـامي   ،اند كه معلمان كلاسـهاي تلفيقـي   گزارش كرده
 ,عادياكثريت معلمان و  تلفيق كودكان معلول نيستند

داننـد و   موزش تلفيقي را براي خود امري تحميلي ميآ

بهتر است در  با نيازهاي ويژهآموزان  عقيده دارند دانش
 نورويچوراميديس و آ. مدارس مجزا به تحصيل بپردازند

در بررســي پيشــينة نگــرش معلمــان بــه     ) 2002(
انـد كـه راز موفقيـت     گزارش كـرده  ،هاي تلفيقي برنامه

وابسـته بـه نگـرش     تلفيقـي  هاي آموزش برنامهاجراي 
آنان  از طرفها  گونه برنامه معلمان و ميزان پذيرش اين

نگرش معلمان بيشـتر بـه    هاند ك آنان اضافه كرده. است
آمـوزان وابسـته اسـت تـا      نوع و شدت معلوليت دانـش 
   . متغيرهاي مربوط به معلمان

بــر روي ) 2000(تحقيقــي كــه بروئــي لــت  جينتــا
حـاكي از   كرد،شنوا اجرا  ان كمآموز معلمان رابط دانش

 نبـودن  يكـاف  چـون آن بود كه اين افراد با مشـكلاتي  
مواد آموزشي و ابزارهاي كمك ديـداري، كمبـود وقـت    

ه آموزشهاي خـاص و عـدم آمـوزش كـافي در     ي ارائبرا
رو بـه رو   ،روشهاي آموزشي در موضوعات خاص  زمينه

ــتند ــژوهش) 1982(لاروي . هس ــ پ ــه  يمهم در زمين
كه نتـايج   بر اين باور استعلمان انجام داده و نگرش م
 ،و غيرقطعي بسياري از پژوهشهاي انجام شده متناقض

  .شناسي آنهاست مربوط به ضعف روش
چند پژوهش داخلي نيز در ايران نگرش معلمـان را  

مـورد بررسـي قـرار     ،هـاي آمـوزش تلفيقـي    به برنامـه 
ده كـر گـزارش  ) 1378(زاده  حسن, براي نمونه ؛ندا داده

پنجاه درصد معلمان رابط و نود و هفت درصد كه است 
ها و دستورالعملهاي آمـوزش   نامه با آيين ،عاديمعلمان 

پـژوه و گنجـي    بهنتايج پژوهش . ي آشنايي ندارندتلفيق
معلمـان  مؤيد اين مطلـب اسـت كـه نگـرش     ) 1383(

نسبت به  ،مقايسه با نگرش معلمان عادي استثنايي در 
  .تر است تلفيقي مثبتهاي آموزش  برنامه

دهـد   بررسي پيشينه پژوهش نشان مي ،در مجموع
هاي آموزش تلفيقي بـا واكنشـهاي گونـاگون     كه برنامه

 و نقـش بنابراين با توجه به اهميـت   ؛رو بوده است روبه
هاي آموزش تلفيقـي،   نگرش معلمان در موفقيت برنامه

اي طراحي شده كه بـه مقايسـه    پژوهش حاضر به گونه
شـنوا   كمپسر آموزان  دانش عاديعلمان رابط و نگرش م

هاي آمـوزش   نسبت به اثربخشي برنامهدر دورة ابتدايي 
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گويي به دو  اين پژوهش به دنبال پاسخ. تلفيقي بپردازد
  :استر يزال عمده ؤس

ــين نگــرش معلمــان رابــط و   -1 ــا ب  عــاديآي
هـاي   شنوا به اثربخشي برنامه كم پسر آموزان دانش

  فاوت وجود دارد؟آموزش تلفيقي ت
ــيت   -2 ــاي جنس ــا متغيره ــطح  , آي ــن، س س

پايه تـدريس و نـوع اسـتخدام     وتحصيلات، سابقه 
هـاي   معلمان بر نگرش آنـان بـه اثربخشـي برنامـه    

  آموزش تلفيقي مؤثر است؟
  
  

  روش 
  گيري روش نمونه، نمونه و جامعه

. اي اسـت  طرح پژوهش حاضر از نوع عليّ ـ مقايسه 
معلمان رابط  همةعه تحقيق را مورد مطالآماري جامعه 

شاغل به تحصـيل   يشنوا كمپسر آموزان  دانش عاديو 
شـهر تهـران در سـال    تلفيقي در دورة ابتدايي مدارس 

از  ،در اين تحقيـق . داد تشكيل مي 1384-85تحصيلي 
 60شنواي تلفيقي تعـداد   آموزان كم بين معلمان دانش

بــا  ،عـادي معلمـان  از نفـر   60معلمـان رابـط و   از نفـر  
 شـرح اي بـه   گيري چند مرحلـه  استفاده از روش نمونه

  . زير شناسايي و انتخاب شدند
براي شناسـايي مـدارس تلفيقـي بـه      در مرحله اول

ــرورش اســتثنايي شــهر تهــران   مــديريت آمــوزش و پ
پسـر  آمـوزان   دانـش  همة مراجعه شد و فهرست و آمار

شـهر  در مـدارس تلفيقـي    ي شاغل به تحصيلشنوا كم
تهيه آموزشي تفكيك منطقه  بهر دورة ابتدايي دتهران 

   .)دبستان پسرانه تلفيقي  122جمعاً ( شد
و  آمـوزش بـا انتخـاب منـاطق فـرد      مرحله دوم در

بـه  ...) پـنج و  , سـه , مانند مناطق يـك (تهران پرورش 
 آمـوزان كـم تـوان ذهنـي     دانـش  تلفيقـي مدارس  همة

) دبســتان پســرانه تلفيقــي 72جمعــاً (انتخــاب شــده 
  . )1نگاه كنيد به جدول ( شداجعه مر

پس از مراجعه به مـدارس تلفيقـي   , مرحله سوم در
 72به طور حضـوري بـه   , پرسشنامه مربوط, مورد نظر

معلمان رابط شاغل به از  نفر 60 معلمان عادي واز  نفر

و پـس از يـك   ل ي ـتحوي تلفيقـي  سـها تدريس در كلا
در . دش ـآوري  شـده جمـع   هاي تكميل هفته پرسشنامه
ــه   ــن مرحل ــاد اي ــان ع ــنامه از  60 يمعلم  72پرسش

ــنامه  ــد 83(پرسش ــة   ) درص ــط هم ــن راب  60و معلم
  .ل كردند و عودت دادنديپرسشنامه را تكم

  
آموزان  تلفيقي پسرانه براي دانش دبستانهاي توزيع -1جدول

  كم شنوا در شهر تهران
  تلفيقي هايتعداد دبستان  مناطق آموزش و پرورش شهر تهران

  5  منطقه يك
  3  منطقه سه
  17  منطقه پنج
  4  منطقه هفت
  5  منطقه نه

  10  منطقه يازده
  4  منطقه سيزده
  13  منطقه پانزده
  5  منطقه هفده
  6  منطقه نوزده

  72  جمع

  
  ويژگيهاي معلمان مورد مطالعه

شــود  طــور كــه در جــدول دو ملاحظــه مــي نهمــا
انحـراف معيـار   ( سال 6/36ميانگين سن معلمان رابط 

 40و براي معلمان عادي ميانگين سـن برابـر بـا    ) 8/6
  .است) 5/7انحراف معيار (سال 
  

  مشخصات آماري سن معلمان رابط و عادي  -2جدول
انحراف  ميانگين  تعداد  گروهها

  معيار

  حداكثر  حداقل

  54  26  8/6  6/36  60  معلمان رابط

  58  24  5/7  40  60  عادي معلمان

بط و عـادي  نفر از معلمان را 106از لحاظ جنسيت 
 12( نفر از معلمان رابط و عـادي  14 زن و) درصد 88(

  .در هر دو گروه مرد بودند) درصد
دهـد از نظـر    نشـان مـي   طور كه جـدول سـه   همان

 68حــدود (مــدرك تحصــيلي اكثريــت معلمــان رابــط 
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معلمـان  درصـد   35حدود  و مدرك كارشناسي )درصد
  . مدرك كارشناسي داشتند ،عادي

  
  واني و درصد معلمان برحسب مدرك تحصيليتوزيع فرا -3جدول

  مدرك تحصيلي

  

  

  معلمان

كارشناسي كارشناسي كارداني  ديپلم

  ارشد

ني
راوا

ف
صد  

در
ني  

راوا
ف

صد  
در

ني  
راوا

ف
صد  

در
ني  

راوا
ف

صد  
در

  

 0 0 35 21 30 18  35  21  معلمان عادي

 7/1 1 3/68 41 7/26 16  3/3  2  معلمان رابط

  
طور متوسط  بط بهاز لحاظ سابقه تدريس معلمان را

ــادي حــدود   15 ــان ع ــابقه  19ســال و معلم ســال س
ــوع اســتخدام  ــدريس داشــتند و از نظــر  ن اكثريــت , ت

ــط   ــان رابـ ــد 95(معلمـ ــادي  ) درصـ ــان عـ و معلمـ
شـايان ذكـر   . انـد  استخدام رسـمي بـوده  ) درصد7/91(

هر كدام ) درصد 80(نفر از معلمان عادي  48است كه 
ده نفر از آنـان هـر    ,شنوا آموز كم يك نفر دانشحداقل 

شـنوا و دو نفـر از معلمـان     آموز كـم  كدام دو نفر دانش
آمــوز  عــادي بــه ترتيــب ســه نفــر و چهــار نفــر دانــش

  .تحت پوشش در كلاس خود داشتند يشنوا كم
  

  ابزار 
در اين تحقيق، به منظور سنجش نگـرش معلمـان   

 مقيـاس از  هـاي آمـوزش تلفيقـي    بخشـي برنامـه   به اثر
فرايند . ساخته استفاده شده است نگرش محقق سنجش
در كـه   بـود  به اين ترتيـب  سنج نگرش  مقياسساخت 

بـا توجـه بـه    الات ؤبه منظور تهيه خزانة س مرحله اول
در يــك مطالعــة  ,و اهــداف تحقيــق پيشــينة پــژوهش

ال سـؤ پـنج  ل ـاتي شام ــه مقدمـمرسشناـپ ,اتيـمقدم
ــاز   عــاديمعلمــان رابــط و  از پنجــاه نفــر بــه پاســخب

آمـوزش ضـمن    روزه كننده در يك همايش يـك  شركت
  . داده شدخدمت 

تكميـل  مقـدماتي   هـاي  پرسشـنامه  ،در مرحله دوم
كارشناسـان و   قرار گرفت و ييمحتوامورد تحليل شده 

 ةبـه تفكيـك در شـش حيط ـ    ،سنجي متخصصان روان
, پـذيرش اجتمـاعي  , ل آموزشـي مسائ, عاطفينيازهاي 

يي آكارهمسالان و رابطه با , معلمان واكنشهاي رفتاري
  .كردندشناسايي گويه  143 آموزشي

هـا   گويـه و گزينش اقدام به بررسي  در مرحله سوم
 آنهـا  سنجي شد و در نهايت با توجه به ويژگيهاي روان

 .دش ـانتخـاب   ،گويه براي پرسشـنامه نهـايي   40تعداد 
 ،شايان ذكر است كه بخش نخسـت پرسشـنامه نهـايي   

, سـن , يـل جنسـيت  مربوط به اطلاعات شخصـي از قب 
, وضـعيت اسـتخدام  , سـابقه تـدريس  , مدرك تحصيلي

آمـوزان   پايـه تحصـيلي مـورد تـدريس و تعـداد دانـش      
  .شود شنواي تحت پوشش در كلاس مي كم

محاسبه ضريب اعتبـار كـل ابـزار از     رايب :13راعتبا
 ـ ضـريب . روش آلفاي كرونباخ، استفاده شـد  دسـت  ه ب

 بـودن همسـاني   كه بـالا  برآورد شد 94/0آمده برابر با 
  .  كند ييد ميأدروني ابزار را ت

از , منظور بررسي روايي ابـزار پـژوهش   به :14روايي
در . دو روش روايي محتوايي و روايي سازه استفاده شد

پـس از آنكـه   , گام نخست براي بررسي روايي محتوايي
بـه  , گويه براساس پرسشنامه مقدماتي تهيه شـد  143

شناســي  رشــته روان هفــت نفــر از افــراد متخصــص در
ارائـه شـد و براسـاس    سنجي  و رواناستثنايي كودكان 

مـبهم  , هاي نامناسب گويه ،طي دو نوبت ،آنان ياهنظر
 40و ضعيف حذف شد و پرسشنامه نهايي مشتمل بـر  

  .گويه باقي ماند
بـراي بررسـي روايـي سـازه از تحليـل      , در گام دوم

 هاي اصلي و چـرخش واريمـاكس   عوامل با روش مؤلفه
طوري كه بر اساس تحليـل عوامـل بـه     به, استفاده شد

بـه  ايـن شـش عامـل    . شش عاملي منجر شد اي هنتيج
  : گذاري شدند شرح زيرشناسايي و نام

, 4 كه شامل هشت گويه  نيازهاي عاطفي: عامل اول
  :مانند است 37و  36, 25, 19, 15, 14, 8
آمــوزش تلفيقــي بــر رشــد عــاطفي و هيجــاني       •

 .گذارد ثير منفي ميأشنوا ت آموزان كم دانش

 كلاسهايآموزان عادي از تحصيل در مدارس و  دانش •
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 .تلفيقي ناراضي و ناخشنودند

, 3, 2 كه شـامل يـازده گويـه    مسائل آموزشي: دوم عامل
  :از جمله, است 40و  30, 29, 23, 22, 21, 20, 13, 11

شـنوا در مـدارس    آمـوزان كـم   نيازهاي آموزشي دانـش  •
 .شود برآورده ميبهتر  ،استثنايي

عـادي در مـدارس و كلاسـهاي    آمـوزان   تحصيل دانش •
 .شود موجب افت تحصيلي آنان مي, تلفيقي

 اسـت كه شامل سه گويـه  پذيرش اجتماعي : عامل سوم
  :مانند

, كلاسهاي تلفيقـي  ،شنوا در مدارس آموزان كم دانش •
به سهولت پذيرفتـه   ،كلاسيهاي عادي خود هم ياز سو
 .شوند مي

, ان عادي در مدارس و كلاسـهاي تلفيقـي  آموز دانش •
شـنواي خـود    كلاسـيهاي كـم   هـم  ياز سـو به سهولت 
  .شوند پذيرفته مي
كه شـامل پـنج    معلمان واكنشهاي رفتاري: عامل چهارم

  :مانند است 39و  38, 34, 28, 24 گويه 
ــزه لازم    • ــي انگي ــان تلفيق ــاي  را معلم ــراي كمكه ب

 .شنوا ندارند آموزان كم خصوصي به دانش

ــه يادداشــت   م • ــه دفترچ ــي ب ــدارس تلفيق ــان م علم
  .شنوا توجهي ندارند آموزان كم دانش

, 6 كه شامل شش گويـه   رابطه با همسالان: عامل پنجم
  :مانند, است 27و  18, 17, 12, 9
شنوا در مدارس و كلاسهاي  آموزان عادي و كم دانش •

 .شوند تلفيقي به راحتي باهم دوست مي

ي كلاسهادر مدارس و  شنوا آموزان كم تحصيل دانش •
هــاي رفتــار مناســب بــا  بــه يــادگيري شــيوه, تلفيقــي

  .كند همسالان كمك مي
, 5, 1ةكه شامل هفت گوي ـ كارايي آموزشي: عامل ششم

  :مانند .است 35و  26, 16, 10, 7
 ــي ت ـاـلاسهـكدارس و ـل در مـتحصي • راي ـلفيقي ب

 .شنوا مفيد است آموزان كم دانش

ي كلاسهاوا در مدارس و شن آموزان كم تحصيل دانش •
 .حق طبيعي آنهاست, تلفيقي

  

   گذاري شيوه نمره
شـامل چهـل گويـه    سـاخته   محقـق  ةاين پرسشنام

اي  درجـه  بندي پـنج  بر اساس رتبهكه سنج است  نگرش
تنظـيم  "كـاملاً مخـالفم  "تـا   "كاملاً موافقم"ليكرت از 
گذاري بدين صورت است كه بـه   شيوة نمره .شده است

كاملاً «پاسخ , دنسنج نگرش مثبت را ميهايي كه  گويه
نمـرة يـك    »كـاملاً مخـالفم  «و پاسـخ   5نمرة  »موافقم

  هـايي كـه نگـرش    گويـه  در ,در مقابـل  ؛گيرد تعلق مي
. اسـت گذاري بـرعكس   شيوة نمره, دنسنج منفي را مي

توانست از چهـل   مي, شايان ذكر است كه دامنة نمرات
) ملاً مثبـت نگرش كـا (تا دويست ) نگرش كاملاً منفي(

هرچه نمره به دست آمده  بديهي است. در نوسان باشد
برنامـه آمـوزش    اثربخشي نگرش نسبت به ,بالاتر باشد

به  نگرش ,تر باشد و هر چه نمره پايين تر تلفيقي مثبت
  . است تر منفي ها گونه برنامه ايناثر بخشي 

  
  ها يافته

رابـط و  براي مقايسـه نگـرش دو گـروه از معلمـان     
بــه   نســبت تلفيقــي يشــنوا مــوزان كــمآ انــشد عــادي

هـاي آمـوزش تلفيقـي از آزمـون تـي       اثربخشي برنامـه 
در مسـتقل  نتـايج آزمـون تـي    . اسـتفاده شـد  مستقل 
  .است آمده  4جدول 

  
بخشي  به اثر عاديمقايسه نگرش معلمان رابط و   -4جدول 

  هاي آموزش تلفيقي  برنامه
سطح آزادي  درجه tمقدار معيارانحراف  ميانگين  گروه معلمان

  داري معني
 23/16 13/148  معلمان رابط

41/6 119 001/0  
  88/22 06/128  عاديمعلمان

  

 بـين   تفاوت ,دهد مي  نشان 4 جدول  كه طور  همان
و رابـط در   عـادي معلمان نمرة كل نگرش  يميانگينها 

 ميانگينهـا بـا بررسـي   . معنادار اسـت  >001/0pسطح 
ان رابط در مقايسه با معلمان شود كه معلم مشخص مي

تـري   هاي تلفيقي نگـرش مثبـت   نسبت به برنامه عادي
  . دانند ها را سودمند مي گونه برنامه و اين اند ابراز كرده
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به منظـور بررسـي رابطـه عوامـل جنسـيت، سـن،       
نـوع اسـتخدام   , پاية تـدريس و مدرك تحصيلي، سابقه 
ش تحـت پوش ـ  يشنوا آموزان كم معلمان و تعداد دانش

هـاي   بـه اثربخشـي برنامـه   معلمان در كلاس با نگرش 
حليل رگرسيون چندگانه اسـتفاده  از ت ,آموزش تلفيقي

شـده بـه منزلـه     گيـري  براساس آن عوامـل انـدازه  . شد
متغيـر   صورتبين و نگرش معلمان به  متغيرهاي پيش

تحليل رگرسيون دوبار يعني يـك  . محسوب شد ،ملاك
 عـادي يگر بـراي معلمـان   بار براي معلمان رابط و بار د

نتايج به دست آمده در هر دو . اجرا شدطور جداگانه  به
ضرايب رگرسيون معنـادار نبـود و   نشان داد كه تحليل 

رگرسـيون   راتيتـأث براي معناداري  Fاجراي آزمونهاي 
رسـد   به نظر مـي . معنادار نشد > 05/0pدر سطح نيز 

ــيچ ــيش  ه ــاي پ ــك از متغيره ــذكور  ي ــين م ــتب  قابلي
هـاي   بـه اثربخشـي برنامـه   بيني نگـرش معلمـان    پيش

  . آموزش تلفيقي را ندارند
  

  گيري بحث و نتيجه
 ودر پژوهش حاضر نگرش گروهي از معلمان رابـط  

تلفيقــي آمــوزش هــاي  بــه اثــر بخشــي برنامــه عــادي
 به دست آمـده نتايج . بررسي شدشنوا  آموزان كم دانش

بـين نگـرش دو گـروه     يريچشمگنشان داد كه تفاوت 
آمـوزش  هـاي   به اثربخشي برنامه عاديمعلمان رابط و 

بـه دسـت آمـده     نمـرات   ميـانگين . تلفيقي وجود دارد
اسـت كـه نگـرش معلمـان رابـط بـه       نكتـه  ن اين بيم

تر از نگـرش   تلفيقي مثبتآموزش هاي  بخشي برنامه اثر
 آندلايل احتمـالي ايـن وضـعيت    . است عاديمعلمان 

هـا و   نامـه  آيـين بـا  عـادي   معلمـان اكثريـت  است كـه  
ــد     ــنايي ندارن ــي آش ــوزش تلفيق ــتورالعملهاي آم دس

نبود آموزش صـحيح و   با مشكلو ) 1378, زاده حسن(
ــات آموزشــي ر ــود امكان ــكمب اهميــت  ,رو هســتند هوب

و آن را  انـد  هدتلفيقـي را درك نكـر   هاي آموزش برنامه
از سوي ديگر بايد اشـاره كـرد    ؛دانند امري تحميلي مي
اي يـك   هفتـه (مدت زمان محـدودي   ,كه معلمان رابط

كه  در حالي, گذرانند شنوا مي آموزان كم را با دانش )روز

ــان  ــاديمعلم ــه, ع ــت   ب ــام وق ــور تم ــاط ــن  ب ــه  اي گون
بـه آمـوزش آنـان    آمـوزان در ارتبـاط هسـتند و     دانش
  . پردازند مي

هادسـون  هـاي   هاي پژوهش حاضـر بـا يافتـه    يافته
) 2000(و پدرابيسـي  ني بو بال, )1979( گراهام و وارنر

ــترادا،   ــن و اس ــوكس، ووي م همخــواني  )2005(و داپ
نيازمنـد   عاديمعلمان  اگرچه بايد اذعان كرد كه .دارد

آمــوزان  بـه دانــش آمـوزش صــحيح روشـهاي تــدريس   
آمـوزان   هستند و محدود كـردن تعـداد دانـش   شنوا  كم

هـر كـلاس نيـز در    در شـنوا   آموزان كـم  دانشعادي و 
معلمان , در مقابل .ها مفيد است برنامه گونه پيشبرد اين

 يهاي آموزش تلفيقـي نگـاه   به برنامهطور كلي  رابط به
هاي آموزش تلفيقـي را مثبـت    و برنامه دارنداميدوارانه 
 كننـدة  بيـان  اين امر احتمال داردد كه كنن ارزيابي مي

هـاي   آموزش صحيح و آگـاهي ايـن معلمـان از برنامـه    
هـاي   احتمالي ديگر يافتـه  تبيين. باشد آموزش تلفيقي 

مذكور اين است كه معلمان رابط به دليل حضور كمتر 
بينانه به شرايط موجـود   طور واقع به, در مدارس تلفيقي

نگـرش  , افزون بر اين. گونه مدارس توجه ندارند در اين
بينـي   توانـد بـه دليـل خـوش     تر معلمان رابط مي مثبت
  . دي باشدبه تواناييهاي معلمان عاآنان از حد  بيش

رسـيدند   به نظر مـي متغيرهايي كه , تحقيقاين در 
اثـر  توانند تغييرات متغير ملاك يعنـي نگـرش بـه     مي

بيني كنند، مورد بررسي  آموزش تلفيقي را پيشبخشي 
، جـنس،  سن: اين متغيرها عبارت بودند از. رفتندقرار گ

، پايه تحصيلي كه معلم مدرك تحصيلي، سابقة تدريس
وضعيت استخدام معلم و تعداد , است كرده تدريس مي

 اما. شاغل به تحصيل در كلاسشنواي  كمآموزان  دانش
در ايـن تحقيـق   هاي تحليل رگرسـيون   يافتهسفانه أمت

 ،بـين  ي پـيش هيچ يـك از ايـن متغيرهـا    نشان داد كه
   .داري با متغير ملاك نداشتند رابطة معنا

 ــ  ــان كلاس ــر معلم ــت اگ ــديهي اس ــيهب , اي تلفيق
موفقيـت  , هاي آموزش تلفيقي را نامطلوب بدانند برنامه
از ايـن رو،  . هـا بـه خطـر خواهـد افتـاد      گونه برنامه اين

هـاي   برگـزاري برنامـه   كـه  اند ريزان توصيه كرده برنامه
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ــراي     ــدمت ب ــمن خ ــدمت و ض ــيش از خ ــي پ آموزش
سازي و توانمند ساختن معلمـان عـادي و اصـلاح     آگاه

ش فوســتر نتــايج پــژوه. آنــان ضــروري اســت  نگــرش
نشان داده است كـه يكـي از موانـع موفقيـت     ) 1989(

هاي آموزش تلفيقي، ناآگـاهي معلمـان عـادي و     برنامه
او . سـت خدمات حمايتي كار آمد بـراي آنها  رضةععدم 

آمـوزان بـا آسـيب شـنوايي بـه       معتقد است كه دانـش 
معلمان متخصص و برنامه آموزشي انفرادي نيـاز مبـرم   

  . دارند
 آمـوزش تلفيقـي  , ش از هر امر ديگربي, در هر حال

بـه  ايـن مسـئله كـه جامعـه     . اي نگرشـي اسـت   مسئله
نگرد؟ افراد عادي چـه نگرشـي بـه     معلوليت چگونه مي

افراد استثنايي دارنـد؟ آيـا افـراد اسـتثنايي در جامعـه      
 تلفيقــي يــا هــاي انــد؟ برنامــه پذيرفتــه يــا طــرد شــده

ــه ــازي  يكپارچ ــي س ــي آموزش ــب م ــه   موج ــود ك ش
بـا   عادي در موقعيتهـاي عـادي و متعـدد    وزانآم دانش

كنش و واكنش  ,همسالان استثنايي خود ملاقات كنند
در ايـن  . داشته باشند و بـا آنهـا ارتبـاط برقـرار كننـد     

طـور   عـادي بـه   آمـوزان  دانـش شرايط است كه نگـرش  
گيـرد و در جهـت مثبـت تغييـر      بينانه شـكل مـي   واقع

كه امكان همچنين در اين شرايط است . دهد جهت مي
 ياز سـو بيشتري براي پذيرش عادي بـودن معلوليـت   

سرانجام در اين شرايط . شود حاصل مي ،جامعه ياعضا
تفاهم و سعة صدر متقابل ميان افراد , است كه پذيرش

آيـد و   وجـود مـي    به، عكسالعادي و افراد استثنايي و ب
ويژگيهـا و نيازهـاي    در مقابلشود هر كس  موجب مي
  .يرت و آگاهي بيشتري به دست آوردبص ،افراد ديگر

آگـاهي از نگـرش معلمـان در     شايان ذكر است كه
امـري   آمـوزش تلفيقـي  هاي  آميز برنامه اجراي موفقيت

 بـه پژوهشـگران آينـده   لذا . اما كافي نيست, لازم است
, نگرش گروههاي ديگر مانند مـديران  شود پيشنهاد مي
آمـوزان   آموزان عادي و استثنايي و دانـش  اولياي دانش

 ،در هـر صـورت  . كننـد نيز بررسي را عادي و استثنايي 
هـاي   سـازي و برنامـه   اجراي راهبردهاي نهضت عـادي 

بـه محيطهـاي آموزشـي محـدود     سازي فقـط   يكپارچه

ريـزان   در سالهاي گذشته مسـئولان و برنامـه  . شود نمي
تلفيقـي صـرفاً بـا     هـاي آمـوزش   كردند برنامـه  فكر مي

 معلول(آموز معلول  يا دو دانشجايابي و قرار دادن يك 
خاتمـه  , ي عـادي كلاسـها در ) يا جسمي حسي, ذهني

، هوج( يابد تحقق ميهاي آموزش تلفيقي يابد و هدف مي
در ). 2000, تپـر  -پا و دال ؛ دي2002 هودارد و شريل،

سـازي   هـاي يكپارچـه   صورتي كه امروزه اجراي برنامـه 
ي خـتم  سازي مكاني و فيزيك ـ آموزشي تنها به يكپارچه

ــي ــه  نم ــراي برنام ــود و اج ــه  ش ــاي يكپارچ ــازي  ه س
ــاعي ــي   15اجتم ــاعي واقع ــاي اجتم ــتن تعامله , و داش

ــي ــاي آموزشــي و يكپارچــه  غن ســازي  ســازي محيطه
, پــژوه و همكــاران بــه(ضــرورت دارد  نيــز 16كــاركردي

  ). 2001, ؛ پليس و هوج1384
اي كـه بـر سـر راه     سخن آخر اينكـه موانـع عمـده   

غالباً ، قرار دارد آموزش تلفيقيهاي  آميز برنامه موفقيت
بلكـه  , ناشي از ماهيت و شدت معلوليـت افـراد نيسـت   

در ذهـن  ست كه ي امحدوديتهايو نگرش منفي حاصل 
وجـود   معلمـان مـديران و  به ويژه اوليا و , آموزان دانش
  . دارد

  
  يادداشتها

1 ) Normalization Movement  

2 ) Integrated Education  

3 ) Educational Integration  

4 ) Inclusive Education 

5 ) Pupils with Hearing Impairment  

6 ) Educational Placement 

7 ) Integrated Schools 

8 ) Integrated Classes 

9 ) Regular or Welcoming Teachers                        

10 ) Itinerant or Peripatetic Teachers 

11 ) Partially Hearing Impaired Students                

12 ) Attitude 

13) Reliability                                                          

14) Validity 

15 ) Social Integration                                             

16 ) Functional Integration                             
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  منابع
اي بــر  مقدمــه). 2001(ميلــر , ولفگانــگ و هيوســتون, اشــتروبه

ترجمـه  ). جلـد اول ( شناسي اجتماعي از منظر اروپاييان روان

  . نشر سمپاد: تهران). 1383(اي و همكاران  جواد اژه

كودكـان اسـتثنايي،   . سازي نهضت عادي). 1371(پژوه، احمد  به

ــان  ــران نشــريه انجمــن علمــي كودك شــماره , اســتثنايي اي

  .32-20، 2مسلسل

تعليم و سازي آموزشي چيست؟  يكپارچه). 1372(احمد , پژوه به

  . 17 -16, 1, تربيت استثنايي

عباسـعلي  , الهـه و خـانزاده  , باقر؛ حجازي, احمد؛ غباري, پژوه به

شـنوا   آموزان كم هاي اجتماعي دانش مقايسه مهارت). 1384(

شناسـي و علـوم    مجلـه روان . ناييدر مدارس تلفيقي و اسـتث 

  . 83 -63, 2, 35, دانشگاه تهرانتربيتي 

ثر بـر نگـرش   ؤعوامل م). 1383(پژوه، احمد و گنجي، كامران  به

آمـوزان عقـب مانـده     دانـش ويژه و عادي نسبت بـه  معلمان 

 ـ يسازي آموزش ـ ذهني و يكپارچه  فصـلنامة نوآوريهـاي  . انآن

  . 73 -54, 10, شيآموز

ارزشيابي مقدماتي آموزش و پـرورش  ). 1378(يد زاده، سع حسن

پژوهشكده كودكان : ، تهرانآموزان دچار آسيب شنوايي دانش

  .استثنايي

فلسـفه  ). 1380(آلـيس  , اصـغر و هوسـپيان   علي, كاكو جويباري

پــژوهش در حيطــةكودكان  . آمــوزش و پــرورش فراگيــر  

  .80 -69, 1, 1, استثنايي

نشـر  : تهـران . نگـرش  نگـرش و تغييـر  ). 1383(يوسف , كريمي

  . ويرايش

 ،فرهنـگ توصـيفي كودكـان اسـتثنايي    ). 1988(فيليپ , ويليامز

). 1386(پـژوه و همكـاران    رجمه احمـد بـه  ـراست دوم تـوي

  . انتشارات بعثت: تهران

: تهـران  .اي بر آمـوزش تلفيقـي   مقدمه). 1378(هوسپيان، آليس

  .پژوهشكده كودكان استثنايي
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